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Introducéo:

O objetivo deste artigo é tracar um panorama do racismo nas escolas
brasileiras levando em conta os 10 anos da promulgacdo da Lei n® 10.639/2003,
conhecida como a lei da obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa, e
considerada uma conquista do Movimento Negro.

Devido a maior produgdo com o recorte do setor publico, escolhemos
privilegia-lo neste ensaio. Ainda assim, em nossa opinido o professor de escola
particular também deve ganhar com as ponderacdes aqui expostas. Consideramos o
tema extremamente relevante para o trabalho em educagéo. Este deve ser campo
privilegiado da luta antirracista. Acreditamos que entender o que € racismo e como
ele se expressa na escola é importante para que os educadores possam identificar e
reagir quando presenciam expressdes deste na escola. Ndo existe combate sem
consciéncia e, no caso da escola, esta deve comecar em seus educadores.

Nossa primeira tarefa neste texto foi uma discusséo conceitual sobre o que é
racismo. Entendemos, aqui, o racismo como um complexo ideolégico que tem o
objetivo de dominar as pessoas que ndo se adequam ao padrdo dominante do
homem branco e rico e manter a desigualdade. Em seguida, procuraremos
aprofundar um pouco no caso brasileiro do racismo, heranga do colonialismo e do
imperialismo. Entendendo-o, também no contexto brasileiro, como mecanismo de
producédo e manutencdo de desigualdades. Para ilustrar a discussdo conceitual
partimos para uma secdo mais analitica das expressdes do racismo na grande
midia. Procuraremos ressaltar o efeito de dominacdo simbodlica do racismo no
estudante escolar e nos educadores discutindo a capacidade desta ideologia de

minar a auto-estima e estigmatizar pessoas.



Levando em consideracdo o baixo alcance quantitativo das agdes guiadas
pela lei procuramos fazer um balango qualitativo das praticas que tem sido
realizadas na tentativa de entender o porqué deste alcance reduzido da lei.

Em seguida, discutiremos de maneira critica as expressfes do racismo no
contexto propriamente escolar. Discutiremos o efeito do senso-comum impregnado
de préticas e ideais racistas na relacéo professor-aluno e como isto reflete na préatica
pedagogica. A partir desta discusséo, faremos um breve apanhado dos indicios de
racismo no discurso oficial reproduzido no material didatico da rede publica de
ensino e procuramos analisar 0 escopo deste discurso.

Depois de termos estabelecido o que é e como se manifesta o racismo na
escola partimos para uma breve andlise contextual da lei 10.639/2003 e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Rela¢des Etnico-Raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana no intuito de entender
0 que a lei propde em termos praticos.

Na ultima secdo procuramos apresentar os resultados de duas pesquisas
qualitativas de analise das ac¢des educativas, mudangas estruturais e relacionais
postas em pratica depois e/ou em decorréncia da lei que envolveram trabalho de
campo e comparacao de casos. Finalizamos com uma revisdo bibliografica mais
tedrica sobre os desafios na implementacdo da 10.639/2003. Acreditamos que a

elucidacé&o das dificuldades é necesséria para a superagdo das mesmas.

O Racismo

- Definindo o conceito:

Antes de qualquer andlise especifica do racismo na escola € necessario
definir o que é racismo e de que modo o entendemos neste ensaio. Para isso,
lancaremos méo de referéncias juridicas, umas vez que nosso objetivo neste ensaio
envolve a discussao de uma lei, e de referéncias da sociologia.

A Organizacdo das Nagdes Unidas' define racismo como:

qualquer distincdo, exclusao, restricdo ou preferéncia fundada na raca,
cor, ascendéncia na origem nacional ou étnica que tenha como
objetivo ou como efeito destruir ou comprometer o reconhecimento, o
gozo ou o exercicio, em condi¢cées de igualdade, dos direitos do
homem e das liberdades fundamentais nos dominios politico,

! De acordo com a Convencéo Internacional Sobre Todas as Formas de Discriminacdo Racial de
1966



econdmico, social e cultural ou em qualquer outro dominio da vida
(Organizacéo das Nacdes Unidas.1966)

Esta definicdo refere-se a agbes causadas por aquilo que trataremos como racismo.
O mesmo acontece na lei federal n°7.716 de 05/01/1989% conhecida por ter
transformado o racismo em crime. Em termos praticos, o que a lei faz é criminalizar
acOes racistas. Contudo, nenhum dos textos define o racismo do ponto de vista
simbodlico. Tentamos entender quais significados o termo carrega. Para tanto, €
necessario entender o que é raga. Munanga traca um histérico do uso do termo:

Etimologicamente, o conceito de raca veio do italiano razza, que por
sua vez veio do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na
histéria das ciéncias naturais, o conceito de raca foi primeiramente
usado na Zoologia e na Botanica para classificar as espécies animais
e vegetais (...). No latim medieval, o conceito de ragca passou a
designar (...) um grupo de pessoa que tém um ancestral comum e que,
ipso facto, possuem algumas caracteristicas fisicas em comum. Em
1684, o francés Francois Bernier emprega o termo no sentido moderno
da palavra, para classificar a diversidade humana em grupos
fisicamente contrastados, denominados racas (...). Percebe-se como o
conceito de racas “puras” foi transportado da Botanica e da Zoologia
para legitimar as relacbes de dominagédo e de sujeicdo entre classes
sociais (Nobreza e Plebe), sem que houvessem diferencas morfo-
biolégicas notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as
classes. (MUNANGA, 2003)

O conceito descrito por Kabengele Munanga foi, portanto, instrumental diante
da posterior ‘descoberta’ dos povos negros, melanésios e amerindios. A idéia de
racas hierarquizadas colocou a possibilidade de questionamentos sobre a
humanidade destes povos. Eram realizadas pesquisas com o intuito de comprovar
esta crenca na hierarquia racial. Este tipo de estudo culminou, no séc. XIX, com a
época &urea da antropometria (MOURA, 1994). Evidentemente, com o
desenvolvimento cientifico, tais hipoteses ideoldgicas foram refutadas. Entdo por
que a nogao de raca perdura até os dias de hoje?

Segundo Margareth Hunter, a capacidade de adaptacdo da raga, enquanto
discurso ideoldgico de dominagdo é o que permite que este sobreviva. Isto €, a
autora afirma que o conceito de raga tenha sido um instrumento de dominacéo de
povos e que sobrevive até hoje por modificar-se ao ponto de hoje ter se tornado uma
realidade social que produz e mantém a desigualdade.

O conceito moderno de raca foi desenvolvido a partir do projeto

colonial do Oeste europeu, iniciado no séc. XV (Smedley, 1993;
Takaki, 1993). Foi utilizada a ideologia de raca, que incluia a crenca

? Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm




na desigualdade hereditaria entre grupos humanos, para justificar seus
saques de outros povos e suas terras. Raga continua a ser uma
ideologia da taxonomia dos corpos baseada na desigualdade
estrutural. A ideologia da raca, contudo, é flexivel e foi modificada ao
longo do tempo. Por exemplo, o antigo foco em diferencas biol6gicas
entre as ragas foi relativamente redirecionado, ao menos nos E.U.A,,
para uma ideologia que privilegia diferencas culturais como base da
desigualdade. Ainda que muitos académicos atualmente argumentem
gue raca nao é ‘real’ no sentido bioldgico, a raca ainda é uma profunda
realidade sdcio-cultural. Individuos e grupos recebem diferentes
recursos de acordo com as categorias raciais que lhes sdo atribuidas.
Raca é uma construcdo social que se refere a diferentes tipos de
corpos humanos com o objetivo de produzr e manter uma matriz de
dominacdo, material e ideolégica, de um grupo sobre outro (traducéo
propria®, HUNTER, 2004, p.120).

Sendo assim, o0 racismo seria uma ideologia utilizada como arma de
dominagédo. Esta ideologia, como qualquer outra, carrega um repertorio simbdlico
extenso e o atribui a diferentes caracteristicas fisicas. Produz preconceito, 6dio e se
manifesta de maneiras sutis. Nada tem a ver com biologia ou ciéncia, trata-se de
uma ideologia que atribui a caracteristicas fisicas, significados simbdlicos e faz com
gue a pessoa que carrega estas caracteristicas seja percebida socialmente com esta

carga subijetiva.

z

Visto deste ponto de vista, 0 racismo € uma crenga na
existéncia das ragas naturalmente hierarquizadas pela relacéo
intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e
o cultural. O racista cria a raca no sentido socioldgico(...). A raca
na cabeca dele é um grupo social com tracos culturais,
linglisticos, religiosos, etc. que ele considera naturalmente
inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, 0
racismo € essa tendéncia que consiste em considerar que as
caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo, séo
consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou

biologicas (MUNANGA, 2003).

¥ The modern concept of race developed out of the Western European colonial project beginning in the
fifteenth century (Smedley, 1993; Takaki, 1993). They used the ideology of race, which included a
belief in the inherent inequality between human groups, to justify their plunder of other people and
lands. Race remains an ideology of the taxonomy of bodies built on structural inequality. The ideology
of race is flexible, however, and has shifted over time. For example, the long-time focus on biological
differences between the races has shifted somewhat, at least in the U.S., to an ideology that focuses
on cultural differences as the basis for inequality. (...) Although many scholars now argue that race is
not “real” in the biological sense, race is still very much a socio-cultural reality. Individuals and groups
receive differing amounts of resources according to their ascriptive racial categories. Race is a social
construction that refers to different types of human bodies for the purpose of creating and maintaining
a matrix of material and ideological domination of one group by another (Omi & Winant, 1994).



Munanga continua seu texto afirmando que o termo ‘racismo’ é hoje popularmente
aplicado a qualquer grupo discriminado por esta falsa relacdo construida entre
caracteristicas  fisicas, e intelectuais, morais, culturais, psicoldgicas e
comportamentais. Sendo assim, teoricamente poderiamos dizer que o tratamento
diferenciado de alguém por esta pessoa aparentar ser rica, também é, nesta

acepcdo popular, racismo, ainda que esta ndo seja necessariamente uma

z

experiéncia de discriminacdo e opressao para quem € objeto do racismo. Esta
popularizagdo do termo pode ser perigosa, segundo Munanga, no sentido de
deslegitimar a luta do movimento negro, indigena e de imigrantes no mundo inteiro.

Sendo assim, o racismo ndo é somente a atribuicAo a priori de carga
simbodlica negativa a individuos negros ou de grupos vistos como minorias —
indigenas, mulheres, pobres, deficientes, movimentos sociais... - mas também a
construgdo de uma imagem de superioridade para os individuos que participam do

grupo dominante. E imprescindivel ressaltar que a propria ideia de que esses grupos

z

seriam minorias é racista. Eles ndo existem em nUmero menor. A maioria da

populagdo mundial — ou da populac&o brasileira - ndo € branca, ndo é composta por

z z

homens e definitivamente ndo é rica. O termo ‘minoria’ €, evidentemente, utilizado
como forma de marcar estes individuos como ndo pertencentes ao padréo
dominante. Trata-se de um uma relagéo dialética instrumental para a manutencéo da
dominacao destas supostas minorias, do status quo.

Tomo a definicdo de racismo de Bonilla-Silva (2001) para
descrever a natureza sistémica e material deste processo. (...)
raca, em sociedades racializadas, recebem recompensas
substancialmente diferentes. Esta realidade material esta
localizada no éamago do fendbmeno denominado racismo’
(Bonilla-Silva, 2001, p.22) Ele continua argumentando que 0s
brancos nos estados unidos desenvolveram uma praxis racial
gue os permite manter suas vantagens sistémicas e ocultar o
fato de que o sistema € injusto (Bonilla-Silva, 2001). Deste
modo, racismo ndao é somente uma ideologia, mas uma
realidade material e um sistema estrutural que distribui recursos
de maneira desigual de acordo com racas (traducdo proépria’,

HUNTER, 2004 p.121)

* I borrow Bonilla-Silva’s (2001) definition of racism to describe the systemic, materialist nature of this
process. “... races in racialized societies receive substantially different rewards. This material reality is
at the core of the phenomenon labeled as racism” (Bonilla-Silva, 2001, p. 22). He goes on to argue
that Whites in the United States have developed a racial praxis that allows them to maintain their
systemic advantages and to obscure the fact that the system is unfair (Bonilla-Silva, 2001). In this
way, racism is not just an ideology, but a material reality, and a structural system that sorts resources
unequally according to race.



Esta linha trabalhada por Hunter ndo esta em desacordo com a linha,
declaradamente marxista, seguida por Clévis Moura (1994), que discute o racismo
em perspectiva global defendendo a mesma tese de que este seria um instrumento

de dominacao de individuos e de povos.

Deduz-se, portanto, sem muito esforgo, que o racismo pode ser
considerado — da forma como o entendemos atualmente — um
dos galhos ideolégicos do capitalismo. N&o por acaso ele
nasceu na Inglaterra e na Frangca e depois desenvolveu-se tao
dinamicamente na Alemanha. O racismo é atualmente uma
ideologia de dominag&o do imperialismo em escala planetaria e
de dominacdo de classes em cada pais particular (MOURA,
1994, p.30)

Utilizaremos, portanto, ao longo deste ensaio, o termo racismo no sentido
trabalhado por estes trés académicos. Procuraremos, para os fins da pesquisa,
ressaltar o efeito de dominacdo simbdlica do racismo na pessoa em idade escolar.
Discutiremos a capacidade desta ideologia de minar a auto-estima e estigmatizar
pessoas. Outra considerac@o essencial para os fins deste ensaio € a necessidade
de ler o racismo brasileiro pelo viés socio-historico, como heranca do colonialismo e
do imperialismo. Entendendo-o, também no contexto brasileiro, como mecanismo de

producdo e manutencdo de desigualdades. E isto que tentaremos fazer a seguir.

- O racismo no Brasil:

A estrutura racial da sociedade brasileira, até agora, favorece o
monopdlio da riqueza, do prestigio e do poder pelos brancos. A
supremacia branca é uma realidade no presente, quase tanto quanto o
foi no passado. A organizagcdo da sociedade impele o0 negro e o mulato
para a pobreza, o desemprego ou o subdesemprego, e para o trabalho
de negro (FERNANDES,1972, p.70).

Neste trecho nota-se que o autor se opbe ao que chama de ‘mito da
democracia racial’, a ideia falsamente otimista e essencialmente reacionéaria de que

as relagbes entre pessoas de diferentes racas no Brasil sdo igualitarias.

A idéia de que existiria uma democracia racial no Brasil vem sendo
fomentada ha muito tempo. No fundo, ela constitui uma distor¢ao
criada no mundo colonial, como contraparte da inclusdo de mesticos
no nucleo legal das “grandes familias” — ou seja, como reacdo a
mecanismos  efetivos de ascensdo social do “mulato”
(FERNANDES,1972, p.26).



Para o autor, ndo se pode falar em democracia entre brancos e negros no
Brasil se democracia significa igualdade social econdmica e politica. A andlise
social-histérica refuta essa afirmacao tanto no seio das elites brancas brasileiras,
quanto numa perspectiva macro-sociologica. Para o autor, a propagacdo deste
falseamento oculta desigualdades e impede que as pessoas negras se mobilizem na
luta por seus direitos. Este processo, segundo Fernandes, foi construido
historicamente pelo modo como o colonialismo e o imperialismo se deram no Brasil.

Entendemos que a ideologia da democracia racial esta intimamente ligada a
ideologia neoliberal da meritocracia. Estd também baseada na ilusdo de que exista
igualdade de oportunidades em termos de renda, status social, poder politico,
educagéo e ascensdao social entre brancos e negros. Seria uma verséo brasileira da
ideologia estadunidense do self-made man.

Sendo assim, o efeito simbdlico que o racismo exerce na crianca e
adolescente em idade escolar é muito poderoso, levando em conta as inuUmeras
teias de discriminacdo e opressdo nas quais estes individuos estdo inseridos. A
invisibilizagcdo e ‘amenizag¢do’ do negro sédo muito fortes no nosso dia-a-dia. Sendo
assim, faremos uma breve analise de algumas expressfes racistas na cultura de
massas. Entendemos que o estudante escolar ndo aprende somente na escola.
Consequentemente, para entendermos 0 que acontece na escola, é importante
entender o contexto no qual esta, seus educandos e seus educadores estdo

inseridos.

- Expressdes do racismo na grande midia:
Partindo do principio de que ndo podemos abarcar todas as especificidades

culturais dos diferentes grupos de estudantes que frequentam as diferentes escolas
brasileiras, faremos aqui um recorte analitico naquilo que € conhecido como ‘cultura
de massa’. Partindo deste principio, analisaremos contetdo veiculado pela televisao
em canais abertos. Entendemos este como 0 meio de comunicagdo com maior
abrangéncia de publicos, mesmo dentro do recorte escolar. Entendemos também
que a discriminacdo e a opressao simbolica descritas aqui também participaram da
formagao dos educadores destes estudantes e ainda os influencia.

Na andlise de novelas, tomamos por referéncia a andlise realizada por Joel
Zito Araujo, “A negacdo do Brasil’ (2000). Tomando as novelas de televisdo como

exemplo verifica-se que as mulheres negras sdo sub-representadas e quando



aparecem na televisdo isto acontece de maneira estigmatizante. S&o reduzidas a
posicBes subalternas, de empregada doméstica, baba, prostituta, etc. O mesmo
acontece com homens nestes, no entanto os papéis relegados a eles sdo ndo so6 o
de empregados, porteiros, motoristas, como o de bandidos, malandros, escravos,
alcélatras. O documentario mostra excecdes, que acabam comprovando a regra de
retratacdo do negro, a perpetuacéo de estere6tipos negativos.

H& um exemplo claro da representagdo do racismo em novelas no caso
recente da Rede Globo, Salve Jorge. Identificamos nesta tanto a sub-representacéo
quanto a estigmatizacdo. Na trama, o Unico homem negro com histéria propria vivia
na favela e era o classico malandro que engana mulheres, credores e se envolve em
inmeras atividades ilicitas. Na atual novela das nove da Rede Globo ndo héa
nenhuma personagem negra adulta de relevancia para a trama. O Gnico negro com
alguma importancia para a histéria € um menino que seria adotado por um casal
gay. Havia claramente ai uma intencdo de mostrar a novela como ‘democrética’. No
entanto, houve uma grave polémica diante da intencdo do escritor de raspar o
cabelo black power do garoto por que ele seria adotado por uma familia rica. Isto
nos traz novamente a questdo do embranquecimento. E percebido como
politicamente correto que uma familia rica e branca adote um menino negro, mas
espera-se que ele abandone caracteristicas marcadoras de sua negitude pois estas,
no caso o black power, sdo relacionadas a pobreza.

Ambas novelas tiveram média de audiéncia superior a dois milh6es de
domicilios s6 na regido da Grande S&o Paulo®. Nenhuma delas retratou uma
personagem indigena. As pessoas indigenas, costumeiramente, s6 séo retratadas
no passado colonial, — 0 que também acontece com pessoas negras — n0S poucos
casos de novelas que contavam histérias contemporéneas que tinham personagens
indigenas eram desumanizados, muitas vezes ndo sabiam falar portugués ou nao
falavam direito, eram figuras misteriosas e magicas e em alguns casos até tinham o
poder de transformarem-se em animais. Isto € indicio de que a percep¢édo do senso
comum destes grupos € a de que eles estdo presos no passado, estdo & margem da
sociedade.

A invisibilizagdo acontece com ambos grupos. No caso dos negros se faz

notar na tendéncia ao ‘embranquecimento’ na grande midia. Este segundo

% Folha de S. Paulo



fendbmeno é frequente as mulheres negras que se tornam icones pop -
principalmente no Brasil e nos Estados Unidos, que tem influencia avassaladora na
sociedade brasileira -. Mesmo as poucas jornalistas negras que aparecem no jornal
jamais ousam aparecer sem o cabelo alisado. Mais uma vez constatamos que héa
tragos raciais que sdo indesejaveis para figuras publicas por serem associados a
pobreza, ou desleixo.

Entre os icones pop, € comum que conforme ficam famosos passem a
aparecer com os cabelos mais lisos, mais claros, pele mais clara, frequentemente
fazem pléstica para afinar o nariz, e escondem muitos tragos que sao relacionados a
raca negra. Este tema veio & tona na recente polémica envolvendo a funkeira
Anitta®, que teria passado por este processo, assim como indmeras cantoras
americanas tais como Beyoncé’. H4 uma ideologia que trata a beleza como
necessariamente pertencente a raga branca.

Este processo de producéo de invisibilidade e amenizac&o de caracteristicas
marcadoras de raca € extremamente danoso por produzir como consequéncia
comportamentos de auto-rejei¢cdo e supervalorizagcdo da estética e padrdes culturais
dominantes, no caso, brancos e europeus ou estadunidense.

S&o, portanto, os veiculos de comunicagdo, os meios de transmissdo e
reproducdo ideoldgica que operam este processo pela saturagdo desse discurso.
Seja através do programa de humor que perpetua o estere6tipo do negro como
burro, do programa adolescente que n&o representa a estudante negra, da falta de
personagens negros marcantes na literatura, da falta de apresentadores de
programas de televisdo e repodrteres negros e negras, ou da constante
representacdo das pessoas negras como passivas, pobres e incapazes, 0S N0SS0S
veiculos de comunicacgdo estdo produzindo um discurso de que negros e negras
ndo podem ser protagonistas. Quando este discurso se naturaliza, torna-se senso-
comum. Sendo assim, afirmamos novamente que esta ideologia estd presente na
escola ndo s6 no estudante, como no professor, no diretor, nos funcionérios e nos
pais.

O desafio de construir um espago de igualdade de oportunidades na escola €,
portanto, homérico. Uma das maiores dificuldades seria evidenciar este senso-

comum. O processo de desnaturalizagdo e estranhamento do senso-comum é

® Revista Férum 16/08/2013 “Anitta, embranquecimento e elitizac&o”.
" Globo.com 07/08/2008 “Beyoncé estaria mais branca em antncio de cosmético”.
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sempre dificil, lento e exige muito esfor¢o. Ainda temos o agravante de que
atualmente, é incomum alguém se considerar racista, justamente pela ilusdo da
democracia racial. Sendo assim, qualquer questionamento neste sentido pode ser
ofensivo. Como podemos pensar uma mudanca qualitativa profunda na prética
pedagogica pela perspectiva das relacdes étnico-raciais, consequentemente do
racismo, se a propria ideia de que o estado atual das coisas é racista e danoso nao
€ consenso? Precisamos entender quem séo estes professores e como entendem
sua atividade educativa antes de analisar qualguer mudanga que possa estar

ocorrendo. Este é o exercicio que realizaremos a seguir.

O racismo na escola

- Os professores e o racismo:

Antes de comecar a analise do racismo no contexto propriamente escolar é
importante demarcar que neste ensaio, por motivos praticos e metodolégicos,
privilegiamos o contexto da escola publica. Primeiramente porque a maior parte da
bibliografia de pesquisas especificas desta teméatica foi realizada em escolas da rede
publica. Além disso, temos menos acesso a material didatico, dados quantitativos e
a acoes efetivas realizadas em escolas particulares.

Entendemos, com este recorte, que contemplamos principalmente a
juventude negra e parda - entendendo ambas como negras -, uma vez que a
populagdo pobre € composta majoritariamente por estas pessoas que sdo quem
frequenta as escolas publicas. Ndo estamos dizendo, contudo, que ndo exista
racismo em escolas particulares, nem que este s6 deva ser combatido entre os
negros. Muito pelo contrério, defendemos a elaboracdo de estratégias de combate
ao racismo em todos os contextos, incluindo as diferentes escolas particulares,
mesmo as que sdo exclusivamente — ou quase - frequentadas por criangas ricas e
brancas. No entanto, admitindo que o setor privado e o setor publico sejam
contextos diferentes, ndo podemos afirmar que a andlise exposta aqui se aplique a
escolas particulares, pois ndo temos informagdes suficientes para comprovar esta
possibilidade.

A necessidade de entender a postura do docente diante da questdo racial é

evidente. Qualquer abordagem do tema nas escolas necessariamente passara pela



11

acdo dos docentes. Sendo assim, antes de entrarmos na bibliografia especifica da
questéo racial entre docentes, procuramos alguma bibliografia que nos ajudasse a
entender que papel é atribuido por eles a educacdo, de modo que possamos
elaborar, em cima disso, o significado da presenca ou ndo na tematica racial e do
racismo em sala de aula.

Teresa Rego (1998), em pesquisa com 172 professores, e coordenadores da
rede publica que trabalham principalmente com ensino infantil e os primeiros anos
do ensino fundamental, procurou entender como, na concepgao destes profissionais,
se constréi o conhecimento e a variabilidade humana. Para tanto, a autora trabalhou
com a pergunta: “Cada pessoa tem caracteristicas proprias e diferentes modos de
ser e de pensar, capacidades, valores, comportamentos, etc. Qual seria a origem
destas diferengcas?’(REGO, 1998, p.54). A autora apresenta os resultados:

Uma parcela considerou que a origem da constituicdo e singularidade
humana estd em fatores inatos (definidos por razbes biolégicas ou
divinas, prontos ao nascer ou dados como potencialidade), internos
‘portanto ao individuo. Um outro segmento afirmou que a origem das
caracteristicas individuais esta exclusivamente na influéncia do
ambiente, portanto deve-se a fatores externos ao individuo. A maior
parte dos sujeitos levanta a hip6tese de que o comportamento humano
€ resultante da somatdria de aspectos inatos e adquiridos. (...) [N]os
trés casos, seja privilegiando o individuo como organismo biolégico ou
entidade abstrata, seja por meio de imposi¢cbes do ambiente e sobre
um organismo passivo, seja ainda apenas somando um determinismo
aprioristico as influéncias ambientais, o ser humano ndo &

compreendido na sua totalidade e a realidade é vista de forma estatica
e imutavel.(REGO, 1998, p. 64-65)

Rego conclui que o educador ndo se vé como protagonista neste processo
formacao do individuo, sendo, portanto, desvalorizado. Além disso, a crenca em que
o individuo seria determinado por fatores inatos ou externos a ele, isto €, na
inevitabilidade da natureza humana, corrobora a ideologia racista que, como ja
expusemos, procura a manutencdo do status quo. Se acreditarmos que 0s
individuos tem categorias inatas ou atribuidas pelo seu meio - lembrando aqui, a
ampliagdo do termo ‘raga’ proposta por Munanga para englobar fatores culturais e
comportamentais que podem ser atribuidos ao meio do individuo-, entdo ndo ha
sentido em posicionarmo-nos contra o racismo. Nao ha espago ao menos para
guestionarmos 0 racismo.

A autora continua:
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A escola se vé assim, desvalorizada e isenta de cumprir o seu papel
de possibilitadora e desafiadora(ainda que nao exclusiva) do processo
de construcdo do sujeito do ponto de vista do seu comportamento de
um modo geral e da construcéo de conhecimentos (p.64)”.

Sendo assim, mesmo quando ha um impeto politico, a descrenca na
possibilidade de mudanga serve como forte empecilho.

Partindo para pesquisas mais especificas, percebemos que o racismo é
extremamente naturalizado, entre os docentes e dificilmente é percebido como tal.
Em “Quem € negro, quem € branco: desempenho escolar e classificacdo racial do
alunos”, Marilia Carvalho (2005) se prop6e a entender “em que medida a
classificagéo [racial das criangas] feita pelas educadoras estava relacionada ao
desempenho escolar da crianga (loc. cit.)”. A professora investiga o fen6meno de
que os indices de evasao e repeténcia sdo muito maiores entre 0S meninos negros.
Em sua pesquisa, trabalha com a auto-atribuicdo de cor dos alunos em relagéo a
hetero-atribui¢c@o de cor, isto €, como 0s outros percebem sua cor. No caso, como as
professoras atribuem a cor dos alunos.

Carvalho conclui que as professoras tendem a “clarear” os alunos com bom
desempenho escolar assim como tendem a ser mais rigorosas com alunos do sexo
masculino que entendem como negros. “[Slugerimos que, na escola, a
heteroclassificagéo de raca seria influenciada pela existéncia ou nédo de problemas
escolares — disciplinares ou de aprendizagem -, consideramos como parte
constituinte do status da crianga, com uma nitida articulagdo entre pertencimento
aracanegra, masculinidade e dificuldades na escola (p.88)”.

Na pesquisa, o conceito de desempenho escolar trabalhado pode ser
entendido como o habitus esperado do bom aluno, isto engloba o bom desempenho
nas avaliagbes de aprendizagem, bom comportamento e grau de interesse
demonstrado em sala de aula. A pesquisadora ndo acusa as educadoras
pessoalmente de serem racistas, mas quer evidenciar como a raca é, efetivamente,
um constructo social e medeia as relagdes humanas, no caso, a relacao professor-
aluno.

Neste contexto, o educando negro que ndo corresponde a construgdo das
professoras sobre como um aluno negro deve agir, - isto é, o aluno negro que
apresenta o habitus do ‘bom aluno’ - seria percebido como “pardo” ou “moreno”

enquanto um aluno de fenétipo mais claro ou semelhante que seja indisciplinado,
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visto como ‘aluno problema’ é descrito como negro, em alguns casos até com termos
pejorativos como ‘pretinho’. Fica calara, aqui, a carga pejorativa carregada pela
referéncia a negritude, como se fosse uma ofensa ao ‘bom aluno’ admiti-lo negro e
uma punigao para o ‘aluno problema’, escurece-lo.

Outro exemplo de diferenciagdo racial entre os estudantes é na verificacdo de
ocorréncias disciplinares registradas na diretoria das escolas. A maior parte destas
envolviam meninos negros. Sendo que rejeitamos a possibilidade racista de que
haveria algo relacionado a cor da pele que faria com que criangas e adolescentes
negras e negros comportassem-se mal, a concluséo légica é que este maior indice
de desrespeito as regras aconteca porque é isto que se espera destes estudantes
negros. Seria um exemplo de self-fulfilling prophecy, isto é, uma previsdo que se faz
verdade pois a expectativa que ela produz ja realiza mudancas. Os estudantes
negros, em média, tem resultados piores na escola. Mesmo levando em conta
fatores sécio-economicos, isto s6 pode ser explicado pelo fator racial.

E importante o esclarecimento de que ndo estamos aqui, acusando
professores de racismo. Estamos procurando evidenciar o carater estrutural do
racismo no Brasil e deste modo, ndo podemos fingir que o educador se exima desta
estrutura. Assim como o pesquisador social ndo se exime da estrutura que estuda,
pois também faz parte dela. E o que acontece com o professor. Destacar o problema
é essencial para qualquer mudanga, qualquer constru¢cdo conjunta de alternativa e,
mais especificamente, para 0 questionamento e re-elaboracdo de praticas

pedagogicas, acdes educativas e politicas publicas.

- O racismo no material didético:

Analisar o material didatico € uma tarefa importante para a identificacdo do
racismo estrutural na escola. Isto se da por tratar-se de evidéncia concreta, mais
facilmente quantificada, como um documento do ‘discurso oficial da verdade’. O que
esta escrito no livro didatico parece ser inquestionavel aos alunos. Em familias de
baixa renda, é frequentemente a Unica fonte de leitura & qual a crianga tem acesso
em casa. Também pode ser uma espécie de oraculo para professores,
especialmente aqueles que tem poucos recursos para aprimorar sua formagéo e
pesquisar. O resultante disto é que o discurso posto neste material pode parecer
acima de qualquer questionamento. Sendo assim seu poder simbdlico € fortissimo.

Com este papel preponderante em mente, o potencial estigmatizante deste
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material € muito grande. Verificamos, ao longo do tempo, que a producéo e o reforgo
deste estigma dos negros — assim como das mulheres e de outros povos - ocorre ha
muito tempo. Como Ana Célia Silva (2005) coloca: “No livro didatico a humanidade e
a cidadania, na maioria das vezes, sédo representadas pelo homem branco e de
classe média. A mulher, o negro, os povos indigenas, entre outros, sdo descritos
pela cor da pele ou pelo género, para registrar sua existéncia (SILVA; 2005; p.21)".

Na bibliografia referente a analise de elementos racistas em material didatico
0S principais pontos que os pesquisadores identificam sdo a associagao do belo,
bom e inteligente ao branco. Isto € evidenciado, segundo a autora, em pequenas
narrativas, charges e histérias em quadrinho onde as personagens percebidas como
bonitas sdo sempre brancas. A autora também analisa que é frequente que a Unica
personagem negra retratada em uma histéria esteja 14 como representante da
pobreza, da feilra ou do mal.

Nas se¢Oes que se dedicam a estudar a composi¢cdo étnica brasileira sdo
destacados o negro e o indio. O branco frequentemente deixa de ser mencionado,
pois & pressuposto, € a norma. Deste mesmo modo que indios e negros sao
tratados sempre no passado, como se nao fossem relevantes atualmente. S&o
considerados exclusivamente em suas contribuicdes tradicionais, a capoeira, 0
samba, a zarabatana, etc; Dificilmente h& representacdo de negros nas ilustraces
(ainda que esta situacdo venha se revertendo lentamente nos Ultimos anos) e
dificilmente se encontram ilustracdes da familia negra, como se 0 negro nao tivesse
familia.

Todas estas préaticas tem se modificado desde 2003, pois desde entdo o
debate tem se expandido e o Movimento Negro conseguiu maior legitimidade para
tirar de circulagdo materiais racistas. Assim, a professora cita em seu artigo um
trabalho de corregéo da auto-rejeicdo produzida por um poema contido em um livro
didatico:

Texto original:

A Borboleta

De manh& bem cedo
Uma borboleta

Saiu do casulo

Era parda e preta.
Foi beber no acude

Viu-se dentro da agua
E se achou téo feia
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Que morreu de magoa.

Ela ndo sabia

— boba! — que Deus

deu para cada bicho

a cor que escolheu.

Um anjo a levou,

Deus ralhou com ela,

Mas deu roupa nova

Azul e amarela.(Odilo Costa Filho, In: CEGALLA, 1980, p. 12)

O texto corrigido ficou assim:

Foi beber no acude

Viu-se dentro da agua

Sentiu-se 6nix, e ébano,

Azeviche e jabuticaba.

Af entendeu,

T&o linda que era,

por que as criangas,

gueriam pega-la,

pra brincar com ela (SILVA, 2005, p.32).

Mesmo diante de um diagnostico desfavoravel, a autora mostra-se
esperancosa em relacdo a mudancas no material didatico oferecido pelo Estado.
Mais do que isso, elogia e incentiva a possibilidade de mudanga na abordagem
deste material didatico, mesmo antes desta mudanca, de modo que os educadores e

educandos ressignifiqguem o material que lhes é dado.

Acredito que é possivel formar o professor de Ensino Fundamental, no
sentido de utilizar de forma critica o livro didatico, transformando esse
livro em um instrumento gerador de consciéncia critica. A
desconstrugdo da ideologia que desumaniza e desqualifica pode
contribuir para o processo de reconstrucdo da identidade étnico/racial
e auto-estima dos afrodescendentes, passo fundamental para a
aquisicdo dos direitos de cidadania. A desconstrugdo da ideologia abre
a possibilidade do reconhecimento e aceitacdo dos valores culturais
préprios, bem como a sua aceitacdo por individuos e grupos sociais
pertencentes a outras racas/ etnias, facilitando as trocas interculturais
na escola e na sociedade. (SILVA, 2005, p.34).

Por ndo termos localizado pesquisas de andlise de material didatico com este
recorte mais recente, a hipotese preliminar que formulamos, a partir de vivéncia em
escola, € que a mudanca esta ocorrendo de forma lenta. Quase a totalidade do
material didatico que circula em Sdo Paulo com o qual tivemos contato mantem os

problemas que apontamos aqui, mas j& notamos alguns esfor¢os de mudanca. H3,
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em livros de histdria mais recentes, men¢des a Zumbi dos Palmares, Martin Luther
King e Malcolm X. Entretanto, os escravos ainda séo apresentados como passivos e
as populacdes negras ainda sdo associadas a pobreza. Nossa hipotese é que parte
do conteddo previsto pela lei 10.639/2003 esteja sendo incluido nos materiais
didaticos sem que a ideologia racista seja completamente eliminada. N&do podemos,

contudo, comprovar esta hipotese dados os limites deste ensaio.

- Ha racismo na escola?

O quadro apresentado indica que o racismo institucional est4 presente na
escola. Seja no discurso ‘oficial’ do Estado, representado no material didatico, seja
no modo subjetivo de tratamento dos estudantes negros. No discurso formal os
africanos e afro-brasileiros ndo séo sujeitos de sua prépria histéria. S&o mostrados,
no passado como coitados, passivos, tristes. No presente ndo sdo protagonistas,
ainda que considerando negros, mulatos, pardos e afro-descendentes em geral,
sejam a maior parte da populacgédo brasileira. No discurso informal, do senso-comum,
o negro é folgado, feio, sujo, malandro, menos digno de confianga, burro e passivo.
Na melhor das hip6teses o negro é um sofredor passivo.

Partindo desta ideia, é essencial pensar o efeito que isso pode ter nos
estudantes negros e negras. Ja apresentamos que a situagdo pode ter o efeito de
self-fulfilling prophecy no contexto escolar, mas acreditamos que este efeito
extrapole o desempenho escolar e mesmo a escola. A crianga negra cresce sob
constante suspeita, como se tivesse feito algo de errado, como se ja estivesse em
débito. E comum e esperado que, neste contexto, o desempenho escolar geral deste
grupo seja pior em relacdo ao dos brancos, mesmo diante do recorte
socioecon6mico. Concluimos a partir da bibliografia levantada que um estudante
negro recebe menos reforco positivo que um estudante branco e é mais
severamente punido quando ndo obedece as regras. Uma crianca posta neste papel
dificilmente consegue, sem um trabalho politico afirmativo de construcdo de
identidade, ultrapassar este estigma.

Nao sdo sO as pessoas brancas que aceitam a democracia racial como
verdade. A falsa convic¢do de que é tratada igualmente, o confronto diario com as
barreiras préaticas impostas pelo racismo e o aniquilamento gradual da autoestima
levam a crianga negra a conclusdo de que ela, pessoalmente, é incapaz. Este

também é um fator de manutencao de desigualdade.
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Parte relevante da bibliografia que guiou a discussdo nesta sec¢éo do texto foi
produzida antes do ano de 2003 sendo, portanto, anterior a lei 10.639/2003. Por
outro lado, como veremos a seguir, a mudanca em préaticas pedagogicas realizada
pela lei ndo é, em termos quantitativos, suficientemente significativa para
considerarmos que este quadro mudou. Ainda assim, desde 2003 o Movimento
Negro tenha se empoderado, também com a mais recente conquista das cotas
universitarias, e conseguido colocar o debate em pauta num nivel mais amplo, e isto
deve influenciar subjetivamente o estudante negro. Temos percebido maior
representacdo de negros em campanhas publicitarias, por exemplo. Tendo isso em
vista, continuamos a afirmar que as conquistas ndo sao suficientes para

considerarmos que o quadro geral tenha mudado significativamente desde 2003.

A lei 10.639 e as disposigdes curriculares nacionais:

Sancionada em margo de 2003 pelo governo federal, sendo uma das
primeiras realizagdes do governo Lula, a Lei n°10.639 popularizada nas escolas
como ‘a lei da Histéria da Africa’ ou ainda ‘a lei dos negros’, alterou a Lei de
Diretrizes e Bases do Ministério da Educacgéo e estabeleceu Diretrizes Curriculares
para a sua propria implementacdo. Significou a inclusédo do ensino da Historia e
Culturas africanas e afro-brasileiras no ensino basico e meédio, declarando a
importancia de resgatar a contribuicdo histérica, cultural e politica dos negros na
formagao e construcdo da sociedade brasileira, mais tarde sendo emendada com a
inclusé@o do ensino de Historia e culturas indigenas.

A lei tem teor anti-racista sendo que no mesmo més o governo federal criou a
Seppir (Secretaria Especial de Politicas de Promog¢&do da Igualdade Racial). Em
2005 foi publicada pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad) uma coletdnea de artigos chamada “Educagédo anti-racista:
caminhos abertos pela lei federal 10.639” na qual a lei é caracterizada como uma
conquista do movimento negro.

Para os fins deste artigo, privilegiaremos o texto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia
e Cultura Afro- Brasileira e Africana, ( as quais vamos nos referir a seguir como
DCN) pois é nele que encontramos as possibilidades de articulagdo da lei com a

escola propostas pelo governo.
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[Alos estabelecimentos de ensino estd sendo atribuida responsabilidade de
acabar com o modo falso e reduzido de tratar a contribuicdo dos africanos
escravizados e de seus descendentes para a construgdo da nacao brasileira;
de fiscalizar para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os
primeiros e continuados atos de racismo de que sdo vitimas. Sem duvida,
assumir estas responsabilidades implica compromisso com 0 entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacgéo de cidadaos atuantes e democraticos, capazes
de compreender as relacbes sociais e étnico-raciais de que participam e
ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e
situacdes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas
de competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em
diferentes niveis de formacado. (Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura
Afro- Brasileira e Africana, 2004).

Entendemos que a responsabilidade que a DCN atribui as escolas é
tremenda, ndo acreditamos que caiba a uma Unica instituicdo a tarefa de romper
com uma ideologia que atravessa todos os niveis da vida social. Nao acreditamos
que as instituicdes de ensino estivessem equipadas para atendé-la da maneira que
ali foi posta em 2003 e em geral, ainda ndo estdo. O texto inclui politicas de
reparacao, valorizagéo e reconhecimento de agfes afirmativas pela igualdade racial
e discute politicas de ingresso, e permanéncia no sistema educativo. Sobre o tema

das reparacoes diz:

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos
psicol6gicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime
escravista, bem como em virtude das politicas explicitas ou tacitas de
branqueamento da populagéo, de manutencao de privilégios exclusivos para
grupos com poder de governar e de influir na formulacdo de politicas, no pés-
abolicdo. Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de
combate ao racismo e a toda sorte de discriminacdes (DCN, 2004).

O texto também cobra das escolas uma atitude politica afirmativa no sentido
de construcéo e exaltacdo da identidade negra e assim como reconhecimento das
contribuicbes passadas e presentes dos negros pelas pessoas negras e ndo-negras.
Para tanto coloca a necessidade de formacdo especifica docente no sentido de
forjar novas relagBes étnico-raciais. Afinal, como exaltar culturas que ndo se

conhece?
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As DCN em seguida, seguem para a parte mais diretiva na qual coloca

principios que devem guiar a atuagéo das escolas e dos educadores. Tais como:

CONSCIENCIA POLITICA E HISTORICA DA DIVERSIDADE

Este principio deve conduzir:

- aigualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;

- a compreensao de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias,
igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nacéo brasileira, sua
historia;

- ao conhecimento e a valorizacdo da historia dos povos africanos e da
cultura afro-brasileira na construcao histérica e cultural brasileira;(...)(DCN,
2004).

A partir destes principios desdobram-se as determinacfes que, no texto,
englobam quase toda a pauta dos movimentos negros. Contudo, avaliamos que elas
sejam irreais levando em conta a complexidade do contetdo proposto, a falta de
preparacdo especifica neste tema dos professores da rede e, mais ainda, as
dificuldades de ensino e aprendizagem na escola publica brasileira. Entendemos
que o texto juridico seja obrigatoriamente mais incisivo do que a pratica, e ndo
vemos motivo para a formulagdo de um curriculo fraco para facilitar sua aplicagéo.
No entanto, as determinagdes colocadas séo extremamente complexas e, levando a
parca presenca dos temas mesmo no ensino superior, seriam poucos os professores
capazes de atendé-las de imediato. Em tese, o texto € muito positivo, mas nédo é

praticavel. Citamos a seguir um exemplo desta ‘ambi¢éo’:

Em Histdria da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo sé de dendncia da
miséria e discriminacdes que atingem o continente, nos topicos pertinentes se
fard articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo
abordados temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como
guardides da memdria historica; — a histéria da ancestralidade e religiosidade
africana; — aos nubios e aos egipcios, como civilizagbes que contribuiram
decisivamente para o desenvolvimento da humanidade; — as civilizacbes e
organizagdes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe; — ao trafico e a escravidédo do ponto de vista dos escravizados; —
ao papel de europeus, de asiaticos e também de africanos no trafico; - a
ocupacao colonial na perspectiva dos africanos; — as lutas pela
independéncia politica dos paises africanos; — as relagdes entre as culturas e
as histdrias dos povos do continente africano e os da diaspora; — a formacgéo
compulséria da diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e
seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da diaspora, hoje, nas
Américas, Caribe, Europa, Asia: (...)(DCN, 2004).

Em suma, entendemos que a lei e as DCN que decorreram dela sao,

teoricamente uma conquista monumental, mas j& na andlise textual podemos
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perceber as possiveis dificuldades em sua aplicacdo. A seguir avaliaremos sua

aplicacdo e desdobramentos nestes 10 anos em que esteve em vigor.

Aplicagéo da lei e seus desdobramentos:

A importancia da 10.639/2003 fica evidente quando levamos em consideragao
o fato de que tratou-se de uma vitéria politica dos movimentos negros ndo so para a
relevante parcela negra da sociedade, mas para a totalidade da sociedade brasileira
que tem herancas culturais na Africa, nos povos indigenas. Pelo que é posto na lei,
todo herdeiro destas culturas teriam direito a conhecer, entender, e ter orgulho
dessas raizes assim como de estranhar e combater o racismo e a estigmatizacéo
das mulheres e dos homens negros. Além disso, a sociedade em geral também
ganharia com a diminuicdo na desigualdade social que o rompimento da ideologia
do racismo produziria.

No entanto, na prética, o balanco de 10 anos da promulgacéo da lei é que seu
efeito foi, quantitativamente, reduzido e mesmo onde houve ag¢des educativas neste
sentido, estas dificilmente participaram para a afirmagéo positiva da identidade do
aluno afro-brasileiro negro, mulato, etc.

Para os fins deste balango privilegiaremos, entre algumas pesquisas
levantadas, uma pesquisa mais concreta de avaliagdo de resultados, “As praticas
pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na perspectiva de Lei
10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagagdes para a pesquisa”
(GOMES e JESUS, 2009), realizada no estado de Minas Gerais. Foi circunscrita a
algumas escolas escolhidas dentro de uma relagdo dada pela Secretaria de
Educacdo ou Diretorias de Ensino locais que listava as escolas que ja
implementavam algumas praticas no sentido da lei.

Todas as andlises encontradas sao qualitativas dentro de um grupo
extremamente reduzido de escolas que desenvolvem estes projetos. Nao podemos
pensar que estes balangos se apliguem & grande maioria das escolas. N&o temos
um levantamento quantitativo das escolas que implementam estas agfes, mas a
bibliografia nos leva a crer que sejam em namero extremamente reduzido.

Muitas pesquisas mencionam a diversidade de entendimento da lei nas
diferentes escolas. Ha escolas em que houve a criacdo de uma disciplina com o

nome de “Histéria e Culturas africanas e afro-brasileiras”. Em outras alguns projetos
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sdo desenvolvidos, e estes projetos podem ser extremamente elaborados ou
resumirem-se a comemoracéo do dia da Consciéncia Negra

Alguns dos resultados mais interessantes apresentados na pesquisa de
Gomes e Jesus :

As escolas em que o mito da democracia racial se mostrou mais
presente nos depoimentos colhidos, revelando a sua forga enquanto
concepgdo e imaginario social e pedagdgico sobre a diversidade,
apresentaram praticas mais individualizadas, projetos com menor
envolvimento do coletivo de profissionais e pouco investimento na
formacédo continuada na perspectiva da Lei e suas Diretrizes. Dessa
forma, apresentam niveis mais fracos de enraizamento e
sustentabilidade (GOMES e JESUS, 2009, p.30).

Isto comprovaria a hipotese de que preconceitos entre a equipe docente
possam ser um obstaculo a efetividade das agbes educativas relativas a esta
tematica. Os pesquisadores ainda encontraram praticas pedagoégicas imbuidas de
intolerancia religiosa. Conclui-se também que o desinteresse por esta temética por
parte dos alunos muitas vezes se deve a abordagem autoritaria ou conservadora
adotada pelos professores para discussdo e ndo por racismo ou preconceito por
parte do corpo discente.

Outro resultado apresentado € sobre as praticas pedagégicas que
mostraram-se mais duraveis em escolas ‘melhor organizadas’, isto é, nas quais a
gestdo escolar e o corpo docente sdo bem articulados, em que a gestdo € mais
democréatica — sendo este ponto destacado pela sua importéncia - , em que 0s
docentes receberam formacao especifica para a tematica racial, etc.

H& ainda a questédo da formag&o docente.

Os conhecimentos dos préprios docentes sobre as relagdes étnico-raciais e
sobre Histéria da Africa ainda s&o superficiais, cheios de estereétipos e por
vezes confusos. O grupo de discussdo com os/as estudantes foi revelador de
tal situacdo. Os/as estudantes demonstraram de maneira geral que o trabalho
envolvendo a Educacdo das Rela¢es Etnico-Raciais tem conseguido alerta-
los, sensibiliza-los, informa-los sobre a dimensdo ética do racismo, do
preconceito e da discriminacéo racial, mas lhes oferece pouco conhecimento
conceitual sobre a Africa e sua inter-relacdo com as questdes afro-brasileiras
(GOMES e JESUS; 2013; p.32)

Um resultado concreto obtido por essa pesquisa e que ja fora especulada por
muitos autores € que as datas comemorativas ainda sdo o principal recurso para o
‘cumprimento da lei’. Por outro lado, ha escolas que ndo reduzem a lei a isso e usam

as datas como um recurso de interdisciplinaridade, especialmente o 20 de
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novembro, dia da consciéncia negra. “Esse dia tem se transformado em Semana da
Consciéncia Negra em algumas escolas e outras conseguem até mesmo estendé-lo
para o més inteiro (GOMES e JESUS; 2013; p.32)".

Uma segunda pesquisa, “Implementacdo da Lei 10.639/2003: mapeando
embates e percalgos” (SOUZA e PEREIRA, 2013) localizada na regido Nordeste,
aborda o tratamento do tema como uma disciplina isolada mostrando o caso de
Jequié (BA) e Horizonte (CE) cujas secretarias municipais tornaram obrigatéria a
disciplina de “historia e cultura afro-brasileira” e ofereceram cursos de formacéo
especifica para os professores que ministrariam esta disciplina. As pesquisadoras
avaliam que esta pratica ndo atende ao ‘espirito da lei’, no sentido em que esta
procura uma mudanca geral na disposicdo dos educadores diante das relagdes
étnico-raciais, ndo somente de um pequeno grupo de educadores especializados.

O balanc¢o geral da primeira pesquisa, contudo, é positivo:

Como foi visto durante o trabalho de campo, o -carater
emancipatorio da obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana tem contribuido para legitimar as
praticas pedagogicas antirracistas ja existentes, instiga a
construgdo de novas praticas, explicita divergéncias, desvela
imaginarios racistas presentes no cotidiano escolar e traz novos
desafios para a gestao dos sistemas de ensino, para as escolas,
para os educadores, para a formacao inicial e continuada de
professores e para a politica educacional. As mudancas a que
assistimos nas préticas escolares observadas podem ainda n&o
ser do tamanho que a superacdo do racismo na educagao
escolar exige, mas € certo que algum movimento afirmativo esté
acontecendo. Em algumas regides, sistemas de ensino e
escolas o processo esta mais avancado, em outros ele caminha
lentamente e em outros estad marcado pela descontinuidade. A
pesquisa revela, portanto, que ndo hd uma uniformidade no
processo de implementacgé&o da Lei 10.639/2003 nos sistemas de
ensino e nas escolas publicas participantes. Trata-se de um
contexto ainda marcado por tensdes, avancos e limites(GOMES
e JESUS; 2013; p. 31)

Maria Antbnia Marcal escreve um artigo intitulado “Professor,(...) ndo gosto da
Histéria dos negros, tenho dé”(2009), cujo nome é derivado de um caso contado por
um professor que percebe que a historia dos negros africanos e afro-brasileiros na
escola é sempre exposta de maneira pejorativa e, como o aluno colocou no caso,
triste. No texto, distingue-se também o que j& discutimos sobre o estigma posto na
educacgéo informal, que seria na concepcdo da autora atividades culturais e
educativas externas a escola assim como o contato com meios de comunicacao de

massa e 0 estigma posto na educacgdo formal, ou seja, o racismo institucional na
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escola. O texto, portanto, comprova que a discussdo que colocamos na primeira

secdo, como afirmamos, ainda é atual apds a lei.

Conclusdes:

O balanco positivo que podemos fazer destes dez anos da 10.639/2003 é que
a lei foi importante para expandir o debate sobre racismo nas instituicbes educativas.
Avaliamos que estamos agora num momento de franca identificacdo de desafios,
sistematizagc&o de barreiras e elaboracé@o de novas técnicas.

A suposta ‘ambicdo’ do texto da lei e das DCN, ou seja, seu carater
progressista faz com que ela, dificilmente seja cumprida a risca, mesmo em um
futuro distante. Ainda assim, é importante que o texto coloque metas mais altas para
que, mesmo considerando a discrepancia entre teoria e método, as mudancas
efetivas sejam notaveis.

Acreditamos que esta vitdria politica antirracista tenha aberto o caminho para
outras, tais como a recente lei federal das cotas raciais no ensino superior, e a
questdo, que tem sido discutida, das cotas raciais para funcionérios publicos. Tudo
iSSO evidencia a crescente preocupagdo com a pauta racial, que tende a aumentar,
uma vez que, pouco a pouco, nossas criangas estdo tendo contato com suas raizes
culturais africanas e conscientizando-se do preconceito arraigado na sociedade
brasileira.

Mesmo considerando que a lei teve efeito positivos € evidente que nédo é
seguida ao pé da letra. Tentando entender o porqué disto acontecer concluimos
primeiramente que h& muitas escolas que ndo contemplam todos os PCN? por falta
de recursos, tempo, ndo haveria motivo para ser diferente com as diretrizes
extraidas da lei 10.639/2003. Nenhuma teoria pode ser aplicada sem levar em
consideragdo a situacao efetiva do terreno em que incide.

Outra barreira a efetivacdo do ensino de historia e culturas africanas e afro-
brasileiras é a formagdo docente. A imensa maioria dos professores ndo teve
contato com o contetido proposto na escola e nem ao menos no ensino superior. E
necessario entdo, que fagam cursos e estudem de maneira autbnoma para
conseguir atender as expectativas. Além do conteddo curricular proposto, ha a

dificuldade de quebrar o status quo da escola. Este processo € lento e encontra

& parametros Curriculares Nacionais. Disponiveis em <www.portal.mec.gov.br>
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resisténcia em muitos profissionais.

Isto também acontece, parcialmente, por que identificar o racismo no senso-
comum, no dia-a-dia brasileiro, pode significar encontra-lo em nés mesmos. Este
processo de ressignificagdo e mudanca de nossas agdes sempre encontra muita
resisténcia. Antes de romper com 0 racismo no cotidiano dos estudantes, 0s
educadores devem entender e identificar o racismo em geral e produzir uma ruptura
no proprio cotidiano.

Uma hip6tese de barreira politico-institucional que consideramos importante é
o fato de que Histéria da Africa ndo é contelGdo privilegiado pelo vestibular ou
ENEM. Isto é, muitas escolas deixam de oferecer este contetdo por o considerarem
menos importante em relag@o aquilo que ‘cai no vestibular’. Contudo, ndo podemos
esquecer que os vestibulares ndo sdo imunes a preconceitos, podem reproduzir 0s
preconceitos mais arraigados em nossa sociedade. Ndo basta uma questdo sobre
Zumbi dos Palmares para entendermos que as instituicbes de ensino superior
consideram que o conhecimento de Historia e culturas africanas e afro-brasileiros é
importante.

Para finalizar, gostariamos de problematizar o discurso da igualdade que nos
pareceu recorrente no material didatico e préaticas pedagodgicas relativas ao tema
estudado. Acreditamos que o termo ‘igualdade’ n&o seja realista e, em nossa
opinido, nem ao menos seja desejavel. Em nossa opinido o discurso de igualdade é
perigosamente proximo de um discurso de homogeinizagdo das caracteristicas
humanas. Isto pode acarretar na amenizagcdo da negritude, fendmeno nefasto que
produz a auto-rejei¢ao e oculta o racismo, como discutimos ao longo do ensaio. Mais
do que uma igualdade conceitual, defendemos uma luta pela igualdade de direitos,

pela reafirmacao identitaria, em ultima instancia, pelo direito de ser diferente.
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